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RESUMEN

En laactualidad es claro parael campo de la educacion que un profesional exitoso es aquél que se ha

convertido en un lector de entornos. Puesto que dicha habilidad |e ha de permitir tomar decisiones que a
propdsito de laresponsabilidad socia que le corresponde, esté en concordancia con €l acompafiamiento y
enriguecimiento de estrategias exitosas para el aprendizaje.

Hoy es frecuente encontrar en todos |os paises, programas de formacion superior ofertados por medio de
plataformas virtua es que evidencian la ruptura de fronteras fisicas como elemento determinante parala
educacion del individuo.

En donde los tiempos de aula en fisico se reducen significativamente. El docente se convierte en tutor, éste

tiene la funcion de ayudar a regular |os procesos auténomos de trabajo haciendo un acompafiamiento permanente

y sobre todo célido, que ayuden al profesor en formacion a continuar y terminar con las mejores calidades sus



procesos de formaci6r{Gros Salvat,B y Silva QuirézJ.,2004) En este contexto



subyace la pregunta ¢qué ventajas tiene un seminario de profundizacion en didéctica para un licenciado que ha
cursado su carrera en modalidad virtual?

Lo queindico la experiencia es que a pesar del uso frecuente de lenguajes digitales y distintos medios de disefio
y divulgacion de informacion electrénica, no es suficiente para dar por superado los retos que demanda pensar,
disefiar, gjecutar y evaluar un curso de ensefianza de | as ciencias naturales que en el nivel basico, en Colombia, un
buen porcentaje de la poblacion toma de manera presencial.

Por lo anterior, la metodol ogia de trabajo que se propuso en €l curso de profundizacionse centr6 en el trabajo
cooperativo, reflexidn colectiva, escrituray uso de informacién oralque diera cuenta del manejo, valor y sentido
del lenguaje que los profesores en formacién en modalidad virtual |e atribuyeron alas acciones que planearon
y disefiaron para construirentornos aprendizaje como contexto regulador y de comprension de la dindmica
curricular de ciencias naturales. Para ello se incluydelementos de la evaluacion, € discurso en el aulade ciencias,
las representaciones cientificas, las relaciones CTS, os problemas como contexto de aprendizaje y laimportancia
de la ensefianza de | as ciencias para bes poblaciones actuales.

PALABRAS CLAVE: Estrategias de aprendizaje, formacion inicial de profesores de ciencias naturales,

modalidad virtual.

ABSTRACT

Itisnow clear to the field of education that a successful professional is one who has become a reader of
environments. Since this ability should enable him to make decisions about socia responsibility assigned to it,
isin accordance with the support and enrichment of successful strategies for learning.

Today it is commonly found in all countries, higher education programs offered by virtua platforms that show

the breakdown of physical boundaries as a determinant for the education of the individual.



Where the physical the classroom times are significantly reduce. The teachers becomes atutor it servesto help
regulate the autonomous process of work by a permanent support and above all warm, to assist the teacher in

training to



continuous and finish with the highest quality training processes(Gros Salvat,B y Silva QuirdzJ.,2004). Inthese
contextslies the question: What advantage does a deepening seminar teaching for alicensee who has completed
his career in virtual mode?
What said the experienceis that despite thefrequent use of digital languages and different means of design and
dissemination of electronic information is not sufficient to over come the challenges of demand thinking, design,
implement and eval uate a teaching course natural sciences at the basic level in Colombia, a good percentage of
the population takes in person.
Therefore, the methodology that was proposed in the course of degpening focused o collaborative work,
collective thinking, writing and oral use of information that would track the use, value and meaning of language
teachersin training a mode virtual attributed to the actions planned and designed to build learning environments
and regulatory context and understanding of the dynamics of natural science curriculum, thisincluded elements
of the assessment, the classroom discourse of science, scientific representation, CTS relations, problems such as
learning context and the importance of science education to current populations.

KEY WORDS: Learning strategies, initia training of sciences teachers, virtual mode.

ENSENANZA DE LASCIENCIASNATURALESY ENTORNOS DE APRENDIZAJE

Contextualizarse en el aprendizaje de las ciencias naturales requiere hacer claridad frente alo que puede
entenderse hoy como competencia cientifica; autores como Quintanilla (2006), afirman que éstas representan
una combinacion dinamica de atributos en relacidn con los conocimientos, las habilidades, actitudes, valoresy
responsabilidades que describen | os resultados de un aprendizaje, en donde |os estudiantes pueden demostrar de
modo diferente alaréplica, que son capaces de usar 1o que han aprendido en un contexto particular y resolver

una situacién con un nivel socialmente aceptable de éxito.






Los estudios que se han adelantado en distintas partes del mundo, apuntan a que es posible mejorar el
aprendizaje de las ciencias en la medida que nuestros profesores en formaci6n conozcan a qué se le denomina
ciencia, las razones de su ensefianza, cud es la naturaleza del conocimiento cientifico, qué explicael desarrollo
del saber, qué metodologias através del tiempo se reconocen como exitosas, cual es la pertinencia del

lenguaj e especiaizado, asumiendo que las ciencias, son un producto social, por tanto no son verdades absolutas
sino que corresponden a un sistematedrico y representaciona que haido robusteciéndose alapar con el
cambio de las sociedades, |0 que permite comprender que un fendmeno puede ser interpretado y explicado
desde dos 0 més teorias que pueden haberse desarrollado o0 no en & mismo campo de estudio, provocando €
desarrollo de representaciones como modelaciones del contexto que faciliten el desarrollo de la coherencia,
consistenciay robustez en lainterpretacion de fendmenos(Gieré, 1992).

La pregunta sobre qué deberiamos saber y saber hacer los profesores de ciencias (Gil, 1991), ha suscitado un
sinndmero de trabajos desde los afios 90 sobre €l saber profesional, puesto que es evidente que €l éxito escolar
de un menor no solo depende de su salud cognitiva, de su compromiso, dedicacion responsabilidad, habitos de
estudio y tenencia de recursos; depende en muy buena medida de las negociaciones que a propdésito del
aprendizgj e establezca con sus paresy su profesor.

Este negociara de acuerdo alos juicios de vaor que haya construido sobre los criterios de saber, de hacer, de
solucionar. La cuestion es que es responsabilidad del profesor que los estudiantes entiendan paragué aprenden,
qué aprenden y como lo pueden usar en beneficio personal o colectivo.

L as expresiones enculturacion, alfabetizacién, divulgacién, se dirigen al mismo propésito, que las personas sepan
de ciencias naturales |o suficiente para participar con criterio de las decisiones sociales, politicas, econémicas,
medio ambientales que les competen. Que lo aprendido le sirva paraasumir con calidad una profesionalizacion

en cualquierade los campos de las ciencias naturales (Espafia, E. y PrietqT. 2009).



Lo anterior hace referenciaalo que en didéctica de las ciencias significa hablar, leer y escribir en e lenguaje de

las ciencias (Gallego,Ry Pérez,R. ,2003)



Lacomunicacién como mediadoracobra un valor significativo en los procesos de aprendizaje en la medida quee
s el medio de socializacién del saber (Llorens, 1991). Es finamente €l medio usado por los profesores para emitir
juicios de valor con respecto a a cance de las competencias de aprendizaje, por que permite estimar la calidad

de la argumentaci6n usada por elindividuo (Galagovsky y Aduriz Bravo, 2001).

El siguiente gréfico representalarelacion entre e uso de lacomunicaciony el desarrollo de las competencias en

ciencias



productos; que obligan arepensar |0s esquemas sobre |0s que se ha ensefiado y se sigue ensefiando ciencias
naturales en muchos lugares del mundo y frente alos nuevos retos-necesidades y retos-problema alos que se
enfrenta un profesional en educacion, exige y propone unaresignificaciénde las acciones y sus sentidos.
Conceptualizar los entornos de aprendizaje desde la interdi sciplinariedad enriquece, complejizay abre
posibilidades desde |as cual es puede encontrarse condiciones cautivadoras paraensefiar y aprender (DuarteDuart
€,J2001).

Implica considerar como contextos complejos y educadores no solo a aula, alaescuela como institucion, al
profesor, también a barrio, alaciudad, a software, a libro, a museo, entre otros.

Un entorno de aprendizaje se disefia no solo paraque el estudiante “haga’ las actividades que le corresponden, se
disefia parareflexionar sobre la pertinencia de lainformacion y sobre las formas de enriquecer ese disefip
propone un profesor investigador.

Paraello, € profesor hade acudir a su saber en ciencias naturales, en evaluacién, en model os pedagdgicos, en
estrategias de aprendizaje, en investigacion en educaciory por supuesto, ala capacidad creativa que le es propia
por ser parte de la especie humana.

Lo anterior acriterio de laautora es la columna vertebral de |os disefios de entornos de aprendizaje, puesto que
en la elaboracion de un contexto como éste es posible “leer” el pensamiento epistemol dgico, didactico, pedagdgico
y cientifico de un profesor y por ello lo asumié como lafuente principal de indagacion de este gjercicio de

investigacion.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
El problema que se determind para este gjercicio investigativo subyace alo encontrado en laliteraturay en la

experiencia de trabajo con profesores en gercicio de ciencias naturales. El disefio de estrategias para ensefianza



en €l aula de clase no es nuevo, durante €l periodo denominado tecnologia educativa se encuentra el desarrollo

de un muy buen nimero deinstrumentos que aun se usan en el aulade



clase con €l propdsito de hacer seguimiento y ayudar en laemisién de un juicio de valor calificativo, la nota.
Sin embargo, poco valor sele sigue dando a ejercicio comunicativo, cuando el saber cientifico se construye en
colectivo, cuando se habla con € otro (Candela,2001), usando herramientas descriptivas, simbdlicas, de
percepcion, u otras.

El cuestionamiento fue: ¢Cudl esla capacidad de disefio y organizacidn de un entorno de aprendizaje, depirofesor
en formacién inicialdel programa de licenciatura en ciencias naturalesy educacion ambiental que se haformado
por educacion virtual, que de cuenta de elementos eval uativos, de argumentacion, uso comprensivo del
conocimiento cientifico, y de relaciones socio cientificas?

El objetivo general que se planted fue € siguiente:

Identificar las habilidades cognitivas, comunicacionalesy curriculares, de un profesor en formacioninicial del
programa de Licenciatura en Ciencias naturales y educacion ambiental que se haformado por educacién virtual
parad disefio de entornos de aprendizaje.

Los criterios de analisis que se usaron se centraron en | os siguientes aspectos:

Tabla 1. Criterios de andlisis de | os disefios de entornos de aprendizaje

Criterio Descripcion Instrumentosy

triangulacion

Lenguaje cientifico Laformaen quelos

estudiantes expresan

sus ideas permite dar

cuentadel nivel de

aprendizaje alcanzado



de acuerdo alas

teorias cognitivas, en

principio los

estudiantes, parten del

lengugje concreto

paraformular sus

explicacionesy se

esperaquealo largo

del proceso de

aprendizaje, éstas

se complejicen hasta

acanzar un nivel

formal o abstracto en

el que se utilizan

elementos que



no son observables

ni perceptibles para

formular hipétesis

alrededor deun

fenémeno.



Documento escrito

de de planeaciony

disefio deun

entorno educativo

sobre un tema

especifico de

ciencias naturales.

Actividades

colectivas de aula







comunicacion Incluye loverbal, el Avances del disefio,
lengugje hablado y Documento escrito
escrito, como lo no de de planeaciony
verbal mediante el disefio de un
uso de simbolos, entorno educativo
dibujo o gréficos. sobre un tema
especifico de
ciencias naturales
Foros ,chat, escritos
Comunidad social [Es la comunidad de Decisiones

habla que se

comunica entre si

atendiendo a unas

iconvenciones que dan

icuentade su

iconcepcion del mundo

colectivas para el

planteamiento y

disefio del entorno

educativo

Foros,chat, trabajo

enaula




y delas ciencias,

relaciones con la

soci edad.

instrumentos Canal escrito u oral, Documento escrito
variedad linglistica de de planeaciony
usados en cada caso disefio de un
con respecto al entorno educativo
lengugje delas
cienciasy formasde
divulgacion.
concepcion Origen del saber Disefio de
epistemol 6gica de las cientifico, papel dela instrumentos 'y
ciencias historia, del cientifico actividades de

socializacion oral




(Concepcion sobre la

representacion en

ciencias

El uso delos

model os cientificos,

asanalogiasy las

Imetéforas, el discurso

cientificoy €

discurso escolar.

Disefio de

instrumentos

Y actividades de

socializacion oral

(Concepcion sobre la

ensefianza de las

ciencias

Da cuenta del

enfoque pedagégico y

version de didacticade

as ciencias asumido,

expresado en las

decisiones que toma

durante €l rol de

estudiante o de

director de procesos.

Disefio de

seguimiento del

entorno educativo







Concepcion curricular Contenidos, Seleccion de

metodologiay criteriosy disefio
evaluacion.Martinez del entorno
Aznar, M.; Martinez educativo

del Pozo, R.y

Rodrigo Vega, M.

(2001).

FUENTE: Autora

PROCEDIMIENTO

RESULTADOS

Este trabajo se desarrolléen siete sesiones presencialesy 7 sesiones virtuales por medio de la plataforma Moodle
gue permitieron trabajar con 17 profesores en formacion del programa de Licenciatura en ciencias bésicas con
énfasis en educacion ambiental, delaUniversidad Minuto de Dios de |a cuidad de Bogot: De noveno semestre,
10 de ellos con formacion secundaria normalistay 8 en gjercicio de su profesion.

Todos con buen mangjo de los lenguajesdigitales( Word, Excel, Power point,) y de la plataformaMoodle.
Debido aladiversidad del grupo cada uno de los equipos conformados seleccion6 desde € grado primero de
primaria hasta noveno grado de secundaria una temética para hacer la planeacion y disefio del entorno.

Entre losaspectos importantes a considerar estaban |os criterios divulgados por |os documentos oficiales con

respecto a componentes tedricos y competencias a desarrollar ¢ independientemente de la seleccion del contexto



desde € que se



justificaralainclusion de aspectos cientificos, debianincluirse saberes de quimica, biologiay fisica, semprey
cuando el curso a que sedirigieralaactividad lo ameritara
Como setratade un gercicio de lecturadel pensamiento epistemol dgico del profesor a proposito del disefio de

entornos de aprendizaje, se presentara lainformacion por aspectos analizados asi

CRITERIOSDE DISENO DEL ENTORNO Y TEMAS DE TRABAJO SELECCIONADOS.
Se organizaron 6 grupos de trabajo parala estructuracién del entorno de aprendizaje que debia cumplir con los

aspectos que se analizaron en cada trabajo y que se describen a continuacion:



Tabla 2. Resultados comparativos de los documentos final es de |a estrategia educativa.

grupo Planteami ento [ sefia Trabaj qLesckaqai pomprghsalesis del cofviexte sociao/Jeiérmnides dibfitaboniac ol 6giGri teri os de
y uso del leng|esial espitial i zdo
problemas Oral y escrita claros con respecto al alcance de

competencias

Y sugiere estrgfegias de

trabajo
1 Es muy sugerethte eragoafzdle Lassoatiivoalbedsspmpmidhs cxtiah sontmksiaberi wstimser e fjoapcokkgeniEsgres usa |as herramientas tecnol dgic
E a problemas poemdsabapo ol estiatri ones de estypasta de |as mdigisa gegpar andibefignrianpegarstahisceb camtext @cti vidades para que el
| humedal
ecosistemas  Probleméticasimportantes a politico

ciclo cuatro  Propdsito de los humedales



estudiante use 0 mejore estas habilidades



Usan anal ogiagSearsageaf eces fhj emitmaizesiarnagtactiad dadenes

comprensiva. frabagjo.







Nutricion en

|_as preguntas

hivel de disefid

Noetidetienon t

FTET— i "

sangispnestageddildiliaesoaioone esié d ngi e msEean

pEEROG T eEmgHEDOr | sti camerie R aspectd

guias para

plantas eflexionesimportantesa  fafios isan
laanalogiaclgsicadelafébricay lacéula

Ciclo uno proposito de Ignutricion.
3 Es pobre en propodsigs Hay seleccion y gjuste de informacion escrita

sugerencias , las actividades son buenas para los controles de
Ciclo del Decaracter ~ detrabgjo en equipo

problémico - Las actividadéscichspatimas parpropuestas de

carbono

Ciclo dos

trabgjar individuamente



reflexion.



Plantean

al respecto lareflexion de un video sobre contaminacion por CO

que se centra en las fuentes de emisién, no



tocan el aspecto politico.



Proponen el usExieamt s quiSpuadietlend eselpsietotinete o tottshasisntion

péginas especi ati andhsgias conmd @smatigradie ensefianza



unaimagen que agrupalos términos més importan



Lamatriz de evaluacién es consistel



las actividades disefiadas para el s







4 L as estrategi as phatiitesiien dosldeyi omesferrtqiankasc peobi edtsresidainab) drcmulogiusipastisiinh ot eiHisi]

Laamosfera Probleméticas asstiatiadasartiesclatied asacdepripdipmiiecntelioniesitalsan esagunos videosara

a aspectos de aomportamiento individual, no colectivos ni asociados
Ciclotres el contexto escagiidadomio  principal mente controles de | ectatividades principal mente escritas
con aspectos politicos.
no ayudan en el
acompafiamiento

paralaconstruccién de

rutas de solucién



aprendizaje.







5 Es un disefio cifl blissias se so

Cadenas preguntas colectivo fescrita, |as acti pitladgsatimentgridsswomsapizn¢omportami entgandigidUasyndibeeimttbedarnggrn éshaoraienpant
problematizadpras informacion groveniente de I red.

troficas Jorincipal mentd controles de lgctura
Hay sugerencips con

Ciclo dos

Fespecto a prodesos meta

cognitivos pard revisar y

construir rutasfde solucién.




Sistema



Nervioso

Ciclo cuatro



Contiene preguntas que

por



laestructura no clasifican

Ccomo

problematizadoras

, solo como preguntas

puntuales que buscan

control delecturay

seleccion de definiciones



El disefio se soportaen el



trabajo individual

, ho hay evidencia de trabgjo colectivo.



Las lecturas sugeridas tienen



seguimientos que no se sustentan en lareflexion dela

informacion sino en un proceso de carécter informativo



Al parecer se considera el



temamuy alejado delo socia y lo palitico, puesto que no se plantean

actividades para consideran avances de la cienciay su impacto social



Se mangja recursos



provenientes de laweb como videos, blog o lecturasinformativas. No se sugierel

actividades en este campo



Se usan model os anal 6gicos como



informacion dentro de las actividades propuestas pero no se evide

proposito de lainformacion presentada.



Se reconoce € uso de lenguagje



especializado, se usadentro de lainformacion pres

un proceso meta cognitivo al respecto.



Lamatriz de evaluacion



corresponde cgn |o escrito en los dc

tuvieron en cugnta ala hora de redli




Fuente: Autora

De acuerdo con lo revisado en los trabajos y 10 escuchado en los momentos de reflexidn de los grupos, seinfiere
que a pesar de realizar lecturas sobre laimportanciadel desarrollo del pensamiento cientifico a propésito del
enfrentamiento a situaciones problémicas (gjercicios de l4piz y papel, cuestiones socio cientificas, dilemas
cientificos, u otros) de acompafiarles en el disefio de una situacion como la mencionada, ala hora de tomar

decisiones en colectivo o individual, PFl, mantiene las estructuras que fortalecen el pensamiento



memoristico y descriptivo. Usando en las actividades preguntas cerradas que buscan informacién concretay
repetitiva a propdsito de lainformacion suministrada.

Si bien reconocen laimportanciadel trabajo con otros, como contextos donde se reconoce y validala
negociacién, como estructura social paraladisertacion y respeto por la diferencia, lamayoria de los PFI,
consideran que € momento propicio es en las actividades experimentales, no en la construccion de trabajos
escritos o de reflexiones orales, hablan con propiedad del asunto cuando se trata de argumentar oralmente, pero
lo desconocen en |os disefios de ambientes de aprendizaje. Aungue paraddjicamente lo incluyen en los criterios
evaluativos.

En cuanto alalectura comprensiva, ellos como individuos evidencian fuertes dificultades para aproximarse a
textos especiaizados, asi como un bajo manejo del discurso epistemol dgico e histérico de las ciencias, sin
embargo los disefios elaborados se centran en los trabgjos escritos.Y le atribuyen muchaimportanciaala
argumentacion escrita.

Sobre laimportanciay relaciones que se pueden y necesitan establecer entre las ciencias, sus productosy las
sociedades, se esperd que siendo profesional es con énfasis en educacién ambiental, tuviesen un discurso més
elaborado al respecto, 1o que se encontré es un alto desconocimiento del tema, una conviccion clara de separacion
entre lo politico social y el saber en ciencias, y una fuerte creencia de lafuncion de las ciencias para mejorar

hébitos de aseo y salud de | as personas que fue expresada en | as sesiones de trabajo presencia y reflexivo.



Del trabajo de model os anal gicos aunqgue se hicieron gjercicios de reconocimiento previos sobre laimportancia
de las representaciones en ciencias y lafortaleza que a respecto se encuentran en saberes como los que
sustentan el trabajo en biologia, € producto final muestra un fuerte uso de éstos, se presentan algunos

gemplos,

Ejemplo 1. Trabajo sobre cadenas tréficas

DESAFIO DE LA EDUCACION CIENTIFICA DE HOY -
formar sujetos competentes para un mundo en
permanente transformacian

Ejemplo 2. Trabajo sobre ecosistemas



CONCEPCIONESEPISTEMOLOGICAS Y CURRICULARES SOBRE CIENCIASNATURALES

Lasiguiente matriz (tabla 3) recopilalos andlisis elaborados sobr concepciones epistemol bgicas de ciencias y

ensefianza

Tabla 3. Concepciones epistemol Ggicas sobre cienciasy ensefianza

IComunicacion  [Comunidad social

\Vision de ciencias

\Vision de ensefian:

3 atedeotienciasi ciCancepcion de eva

Grupo 1

El humedal

ecosistemas

ciclo cuatro

Reflgjan un saber con buen nivel

de conexion entre conceptos de

biologiay quimica, débilesen

fisicay muy bajos en educacion

ambiental y relaciones CTS

Buena habilidad oral y escrita. Poco

valor le atribuyen ala comunicacion

uacion



Kinésica.

Reconocen laimpda

ouenos negoci adoresenol almatietesdétndiianpart cprelypdds tesidimstteaniiansigle) rsticefss amirabnapotdealécr

Saben de laimportpnciade lainclusion y trabajo por

disminuir ladifereficiaen un aulade dlase.




Grupo 2

Nutricio



n en plantas

Ciclouno



Reflgian confusion



entre conceptos, definicionesy

explicaciones, les cuesta establecer

relaciones en contextos de las

ciencias

Buena comunicacion oral, baja

comunicacion escrita, poco valor le
atribuyen
alacomunicacion

kinésica



Reconocen la



importancia del trabajo en equipo, buenos

negociadores, colaboradores.

Consideran que las tensiones del aula se presentan

por model os de comportamiento aprendidos en casa,

no se sienten responsables del cambio.



Visiéon de ciencias



acabada, triunfalista, proveniente de personas con habilidades

especiaes.



L as personas



adquieren el saber por repeticidn. El trabajo escrito es fundamental para recono

saber cientifico que estd en loslibros. Lo mas importante es seleccionar qué se

ensefiar



Altaconfusion,



conciben lo curricular como plan de estudios.

Lo importante es saber qué se vaaensefiar y que libros sirve



Proceso de control para



clasificar quien apfendi6 y quien no.

El instrumento méas importante es la pruet




Grupo3 Es un grupo mixto con participantes

Ciclo del carbono €on buenos niveles de relacion

Ciclo dos conceptual y otros con muy bajo

nivel de relacién conceptual.

Buena comunicaci



6n oral, baja comunicacion escrita,

reconocen el lenguaje kinésico

aungue no lo consideran relevante

en el aprendizgje de las ciencias.



Como grupo se comunican muy bien, negocian sin

dificultad. Pero no se creen negociadores en el aula,

consideran que es funcién principal del coordinador



de colegio



Vision de ciencias acabada, triunfalista, proveniente de personas con

habilidades especiales.

Que avanza



diaadiay requiere de las matemédticas para ser expresado.



Las personas adquieren €l saber por repeticion. El trabajo escrito es fundamenta

reconocer €l saber cientifico que estaen loslibros. Lo més



importante es desarrollar actividades experimental es

que s evalUan por informes escritos



Alta confusion, coreibeestmdzindntiel parac! ok cir epii eic

Lo importante es sdblerytitiseanicaradsaiiapr uedics da piuet



hacer el estudiantg

en clase para aprender






Grupo 4

Laatmosfera

Ciclo tres

conceptual. Buena|

reconocen el lengu

ungue no lo consi

en el aprendizajed

oral, baja comuni ciegoesdita, 0 med

ddfiauhiadcConsi de

b e kinésico

Heran relevante

B |as ciencias.

adora del profesor|

por eso no pueden

Buenos niveles de [Etaridgrupo se cofimpracesuyidien, Ksm bt abrcentod a0 afam Gy nlerrtomi

bquivocarse.




Grupo5



Cadenas tréficas

Ciclo dos



Buenos



niveles de relacion conceptual.

Buena comunicacion oral, baja

comunicacion escrita, reconocen el

lenguaje kinésico |o consideran

relevante en el aprendizaje delas

ciencias. Consideran muy

importante establecer relaciones

afectivas con los estudiantes



Como grupo



se comunican muy bien, negocian sin dificultad.

Consideran muy importante la funcidn negociadora o

mediadora del profesor



En



proceso de transicion entre ciencia verdaderay acabada hacia una

ciencia producto de ladinamica socia y |as tensiones que ello significa.



Consideran



que las personas aprenden més cuando pueden interactuar con otros, buscar sin

de lanota, los profesores cumplen lafuncion de llevar € saber a aulade clasey

pueden equivocarse.



Alta



confusién, conciben lo curricular como plan de estudios, no

culturales dentro de | os disefios de trabajo de aula



La



evaluacién es un proceso paradecidir la

creen en las pruebgs escritas, pero toca he







Grupo 6 Buenos niveles de relacion

Sistemanervioso conceptual. Buena comunicacion

oral, baja comunicacién escrita,

Ciclo cuatro

reconocen el lenguagje kinésico lo



consideran relevanteen €

aprendizaje de las ciencias.

Consideran muy importante

establecer relaciones afectivas con

los estudiantes



Como grupo se cortimpracesnydiemsiegatiant i encia verdadera y acabada hacia una

dificultad. Consi dechantiayphoghactarde |a finandita

negociadora o mediadora del profesor



socid y lastensiones que ello significa.



Consideran que las personas aprenden mas cuando pueden interactuar con otros

lapresion de lanota, los profesores



cumplen lafuncién de llevar el saber a aulade clase por eso no pueden equivor



Alta confusién, conciben lo curricular como plan de estudios

sociales, culturales dentro de |os disefios de



trabgjo de aula



Laevaluacion es un proceso para decidir |

ellastiene mucha



importancia que cymplan con las activide




Fuente: Autora

Como puede evidenciarse, latotalidad del grupo se destaca por un buen desempefio comunicacional desde lo ora
y un bajo desempefio desde |0 escrito. Aspecto cuestionador cuando la tendencia de | os disefios de actividades
se centraron en acciones que buscan la argumentacion escrita, un gjemplo;

Ejemplo 3

“Qué sabes de la Atmosfera? Elabora un escrito breve.”

O este otro,

Ejemplo 4.

Responde en tu cuaderno

Qué pasaria con losanimalesy € ser humano si las plantas desaparecieran?

En cuanto arelaciones sociales y formas de negociacion el grupo se destaco por presentar caracteristicas de
buenos mediadores entre ellos aunque hubo casos que expresaron no considerar relevante esta actitud para el
trabajo escolar. Debido alaVision de ciencias construida en contextos escolares anteriores, el grupo se divide en
dos, unos que conciben & saber cientifico como triunfalista, acabado, verdadero y su funcién como divulgadores
de ello y otro grupo que se encuentra en fase de transicion hacia una version de ciencias més flexible, producto de

lo social, con alto impacto en la misma, considerandose responsables de o que se decide ensefiar en el



area de ciencias. Por |o mismo, la mayoria concibe la eval uacién como control, no como regulador de procesos,
disparador de potencialidades. Es claro que la necesidad es aprender a disefiar pruebas escritas para calificar, y se

evidencia en los productos del disefio, veamos unos gjemplos.

Ejemplo E.” Durante € juego se le harén preguntas a los alumnos como

¢Cuantas paradas pueden hacer durante el juego?

¢Crees que este trayecto tiene fin?

¢&Todos tuvieron la misma experiencia? ¢Por qué no?

 ¢Qué sucederiasi quemamos mas combustible de fosiles?

Ejemplo 6.



importancia de aprender a escribir para acceder con mayores oportunidades a la cultura occidental, mas se
disefian estrategias que provienen delaingenuidad y buenaintencionmé que de un conocimiento dela
estructura escrita.

A pesar de un trabajo anticipado con los profesores en formacion sobre laimportancia, buena posibilidad de
éxito de las actividades que se disefian paratrabajo colectivo, lo que se encontrd en los disefios findes esun
90% de propuestas de carécter individual, considerando al trabajo experimental como €l nico caso en que los
estudiantes pueden agruparse para charlar, disertar, concitar y decidir.

Siendo |los PFI especialistas en educacion ambiental, las estrategias sel eccionadas evidencian pobrezaen €
reconocimiento de |as relaciones agua-suel o-entorno-atmaésfera-seres vivos, en las implicaciones socio politicas
y socio ambientales de los productos de la ciencia
Las imégenes de la ciencia que mangjan y divulgan losPFl, fortalecen laidea de una cienciatriunfalista, centrada
en lacausalidad de las cosas y evidenciable sdlo desde |a experimentacion.

Los PFI reconocen la necesidad de buscar la modificacion de |as estrategias que se han usado tradicionalmente
en el aula, los trabgjos de consulta extensos que no se usan como insumo en € aula, las actividades escritas de
10, 20 y mas puntos, que el profesor no revisa, por |0 extensas; pero paraddjicamente son las actividades que con
mayor frecuencia se encontraron alo largo de los disefios presentados.

En cuanto alas funciones sociaes que cumplen como mediadores, en € trabajo como estudiantes reconocen las
ventajas de tener muy buenas relaciones personaes y la capacidad de negociacidn, aunque no todos atribuyen
importancia de este mismo esquema en el trabajo de aula bgjo su tutela.

Aungue se hicieron acercamiento desde el contexto escuela-ciudad como estrategias para ampliar los horizontes
escolares, solo dos grupos disefiaron desde una salida del aula estrategias para abordar €l saber que seleccionaron

COmo contexto.



El disefio de entornos educativos se ha convertido en una buena excusa metodol 6gica parala formacion inicial
de profesores en la medida que permite recoger aspectos relevantes del aprendizaje delas cienciasy la

vinculacién con lo curricular que han de ser fortalezas profesional es de los profesores de ciencias



naturales frente a un mundo que exige profesores propositivos, con atos desempefios en cuanto lo socidl, 1o
evaluativo, lo metodol gico, lo pedagdgico y lo didéctico. Conocedores de su saber y excelentes lectores de

entornos.
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