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Resumen

En esta comunicacidn se presentan los aportes metodoldgicos de un Proyecto de Investigacion
en el que se analizé la implementacidon de la Historia de la Ciencia en el aula, y su incidencia en
el Esquema Conceptual del Profesor de Ciencias. Se destaca la pertinencia del Perfil Tematico
de Reflexién — PTR -, en el andlisis del discurso profesional del profesor de ciencias.
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Abstract

In this paper we present the methodological contributions of a research project which analyzed
the implementation of the History of Science in the classroom and its impact on the Conceptual
Profile of the Science Teacher. The relevance of the Thematic Profile of Reflection - PTR - in the
analysis of professional discourse of the science teacher is highlighted.
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Marco Teédrico

En la presente comunicacidn, que hace énfasis en los aspectos metodoldgicos considerados en
una investigacion doctoral (Cuellar, 2010), se plantea que ante la necesidad de reflexién acerca
del discurso profesional docente de los profesores de ciencias experimentales, es fundamental
identificar y caracterizar aquellas dimensiones propias su esquema conceptual (Quintanilla,
2006; Angulo, 2002), las cuales orientan su préctica. Frente a esto, se ha establecido que
habitualmente siguen vigentes y coexisten distintas visiones, la mayoria de las veces
antagodnicas entre si, de la ciencia y su comunicacién discursiva en el aula (Candela, 2006;
Lemke, 1997), como tendencia general entre el profesorado de ciencias.

'la presente comunicacion se inscribe dentro de las directrices tedricas y metodoldgicas de los Proyectos FONDECYT
1110598 y AKA-04 que dirige el Dr. Mario Quintanilla, académico e investigador de la Pontificia Universidad Catdlica de
Chile.

2 Agradecimiento A las profesoras Margot Jara y Cecilia Melo del Colegio The Wessex School, Sandra Villegas y Maria
Eugenia Mufioz, del Colegio Concepcion Pedro de Valdivia, y Rosa Paz Mufioz del Liceo Pencopolitano B-40.

TEA Temadtica: Formaciodn inicial y permanente del profesorado
Pagina 1216


mailto:lcuellar@ucsc.cl
mailto:mquintag@uc.cl

Tecné, Episteme y Didaxis: TEA. Afio 2011, NiUmero Extraordinario. ISSN 0121-3814
Quinto Congreso Internacional sobre Formacién de Profesores de Ciencias. 26 al 28 de octubre de 2011

Se plantea que la formacién de profesores de ciencias, concebida como Desarrollo Profesional
Docente (Mellado, 2003; Garcia, 2009; Angulo, 2002; Couso, 2009), requiere de una profunda
reflexién que conlleve al cuestionamiento acerca de su discurso profesional habitual, entendido
este como la interaccidn entre los saberes propios de su esquema conceptual. En esta
investigacion, se establece que la incorporacion de disciplinas metacientificas como la Historia
(HQ) y la Epistemologia de las ciencias (EC), con fines didacticamente fundamentados, podria
favorecer dicho cuestionamiento y proponer espacios de formacién que permitan consolidar la
ensefianza de las ciencias en busca de su mejoramiento.

Se presenta entonces el aporte metodoldgico de esta investigacion, que considerd el analisis
interpretativo-comprensivo de las reflexiones profesionales de profesores de quimica en
ejercicio, en el marco de su propio desarrollo profesional, con el objetivo de identificar y
caracterizar en qué medida un proceso reflexivo, intencionado y permanente sobre la quimica
escolar, su ensefianza, evaluacién y aprendizaje, sustentado en la HC como marco de referencia
metatedrico contribuye al mejoramiento del discurso , la comunicacién cientifica escolar, los
procesos formadores de los profesores y el aprendizaje de la quimica escolar.

En esta investigacidn, que se caracteriza por una propuesta de trabajo en el nivel de formacién
continua o permanente, se comparte el concepto de desarrollo profesional docente, basado en
tres aspectos: el profesor de ciencias como investigador; constructivismo y prdctica reflexiva y el
profesor de ciencias que se autoevaltia (Angulo & Garcia, 2008). Se considera que todos aquellos
ambitos relacionados con dicho proceso de desarrollo profesional, desde la inclusién de la HC,
pueden estar vinculados con ciertas dimensiones que emergen de la reflexién del profesorado,
las cuales pueden ser caracterizadas, con base en los marcos tedricos de referencia y con la
evidencia encontrada, y asi configurar lo que se propone en esta investigacién, un Perfil
Temadtico de Reflexion — PTR (Cuellar, 2010), definido como la identificacién y caracterizacion de
aquellos dmbitos o categorias, relacionados con el esquema conceptual del profesor de ciencias,
que de forma recurrente y sistemdtica emergen en la reflexién tedrica sobre su prdctica, cuando
éste analiza criticamente su discurso profesional docente. Para desarrollar esta idea de PTR se ha
tomado en consideracién planteamientos de Mortimer (2005) y de Schén (1983).

Metodologia

Esta investigacion se ha desarrollado en el campo cudlitativo, desde un enfoque interpretativo,
considerando el caracter de estudio de caso de tipo longitudinal, en el que se ha analizado en
profundidad el caso de una profesora de ciencias de segundo afio de ensefianza media, la
Protagonista, durante un afio lectivo. El disefio metodoldgico, desarrollado en tres fases: a)
Descriptiva; b) de intervencidn, y ¢) de andlisis de la intervencién, considerd la participacién de la
protagonista en varias instancias de recogida de informacién sobre la ensefianza de la Ley
Periédica (Entrevistas; Discurso en el Aula; Reflexidn Dialdgica; Talleres de Formacion
Docente), las cuales se asociaron a ciertos momentos clave de su intervencién en aula, en dicho
contenido quimico desde la perspectiva de la HC (Biografias Cientificas; Radio atémico,
Principios basicos de electroquimica y el Congreso de Karlsruhe), a partir de lo cual se
caracterizé su PTR, en tres niveles diferenciados pero vinculantes entre ellos (de Instancia -
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PTR;; de Momento — PTRy - y Docente - PTRp). Para ello se utilizé la técnica del andlisis del
contenido del discurso de la protagonista.

Resultados obtenidos

En la caracterizacion del discurso de la protagonista en cada una de las instancias de reflexidn,
se han podido identificar quince tépicos o categorias® dentro de las cuales se han seleccionado
cuatro de ellas para la configuracién del PTR: La historia de la ciencia y su relacion con las ideas en
torno a la naturaleza de la ciencia - (HC_NC); Historia de la ciencia, perspectivas y posibilidades de
incorporacién en la comunicacién de la ciencia en el aula (PH_ICQ); Historia de la ciencia y el
discurso profesional docente, en su dimensidn del discurso quimico (HC_DPD_DQ); Historia de la
ciencia y posibilidad de implementacién de nuevas propuestas de ensefianza — (HC_NP)

Con base en la anterior decisidn, de seleccién de cuatro categorias, se ha planteado que la
configuracidon del Perfil Temadtico de Reflexién Docente— PTRp — de la Profesora Protagonista de
la Investigacidon se construye a partir de los Perfiles Tematicos de Reflexién de las distintas
instancias desarrolladas - PTR, -y de los episodios seleccionados, en virtud de las relaciones que
se establecen entre ellos en los momentos -PTRy. mas representativos del proceso
investigativo desarrollado (Figura 1):

iagnosti PERFIL
PTRwm1-Diagndstico b _ .
Practica Habitual TEMATICO DE PTR':isniTEr:: st
(EI; PRI_I; RD_I) REFLEXION DOCENTE - PTR;-

Figura 1. Representacion de la configuracion del Perfil Temdtico de Reflexion Docente —PTRp- de
la Profesora Protagonista, el cual considera todos los registros contemplados en la
investigacion, asociados a los momentos seleccionados.

Debido a la complejidad del tratamiento de los datos obtenidos, se espera comunicar en el
evento los esquemas particulares que dan cuenta de las relaciones entre las distintas Instancias
y los Momentos especificos, a partir de las Categorias emergentes, que son la base de
construccién de cada PTR (PTR;; PTRy; PTRp). No obstante, se aclara que para la configuracion

3 En el evento se presentara la caracterizacion de las categorias seleccionadas en el Perfil Temético de
Reflexion —PTR-.
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de cada PTRy, se hizo necesario analizar el contenido del discurso de la profesora protagonista,
en cada instancia, caracterizado en los Grdficos de Categorias de Reflexion — GCR - asociados, los
cuales dan cuenta de aquellas categorias a las que se considerd hace referencia la profesora
Protagonista en sus reflexiones.

Conclusiones sobre el disefio metodolégico de la investigacion

Se considera que el disefio metodoldgico, de simultaneidad de dos espacios fundamentales en
el discurso profesional docente: la formacidn y la intervencién en aula, complementado por un
diagndstico de la practica habitual y por un momento de andlisis de todo el proceso
desarrollado en el afio de duracién de la Fase B, permitid recoger una gran cantidad de
informacidn, de diferentes tipos, a partir de la cual se propuso la comprensién de la vinculacién
de la HC en el discurso profesional que orienta la quimica escolar.

La especificidad del tipo de informacidn recopilada, a partir de los diversos instrumentos -
entrevistas, observacién participante, cuestionarios, videograbaciones y notas de campo-, y
especialmente las diversas instancias de recogida de informacién —El; PRI; RD; TFD; EF- y su
vinculacién a los diversos momentos - presencia del contenido cientifico -, desde perspectivas
tradicionales e Histdricas de la Ciencia han resultado pertinentes para los objetivos de la
investigacion, y se constituyen en un aporte, debido a la solidez con la cual se permite articular
la evidencia, PTR y comprensidn de las relaciones entre la HC y el discurso profesional docente,
en torno a cada uno de los cuatro momentos analizados.

En relacidn al andlisis del contenido del discurso, como técnica de andlisis de los datos
obtenidos, se manifiesta que ésta ha sido, de forma exclusiva, la que permitié la identificacién
de las diversas categorias de reflexidn, a partir de la categorizacién de cada una de las unidades
discursivas que conformaron las reflexiones de la protagonista. Dichas categorias se han
identificado de manera empirica, a partir de los mismos datos, y se han caracterizado con base
en los marcos de referencia de la investigacién, y sometidas a discusién mediante un proceso
de evaluacidn de pares.

Se considera que la configuracién del Perfil Tematico de Reflexidon Docente — PTRp- a partir de
los PTRy y los PTR;, ha sido uno de los aportes mas valiosos de esta investigacidn, ya que de
este modo se logré dar sentido global y unificador a cada una de las unidades de andlisis
identificadas en el discurso de la protagonista. Es en este punto en el que adquirié un alto valor
la aparicién del contenido quimico, la Ley Periddica, desde una orientacién basada en la Historia
de la Ciencia, para que en torno a él se vinculara toda la informacién recolectada.

En relacidn a la instancia denominada Discurso en el aula - PRI, en la cual se analizaron 19
sesiones de clase vinculadas a los 4 momentos, se destaca la posibilidad de registrar ‘de primera
fuente’ el desempefio profesional docente. Se convierte este espacio en insumo vital de la
reflexidn, y a su vez en el espacio de intervencién posterior al andlisis de su propia practica, en
el que paulatinamente se evidenciaron sus progresivas re-conceptualizaciones en torno a la
ciencia y la ensefianza de la ciencia, desde la HC como recurso orientador de su discurso.
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En relacién a la instancia denominada Reflexién Dialégica - RD -, realizadas 4 sesiones, se resalta
su valor como espacio de reflexién analitica y de evaluacién y orientacidon de su intervencién en
el aula. Asi, luego del andlisis individual previo, se llegé a dar sentido a la forma en que la HC se
implementaba y consolidaba como referente metatedrico.

Respecto a la instancia de formacién denominada Taller de Formacién Docente -TFD- (18
sesiones), en la que hubo participacién de 7 profesoras de quimica, se destaca su pertinencia
como espacio de reflexién tedrica en torno a las problematicas propias de la didactica de la
ciencia, lo mismo que de aproximacidn tedrica a los planteamientos de los historiadores de la
ciencia, para asi encontrar relacion entre estos dos campos disciplinares, y establecer
progresivamente la forma en que la HC habria de orientar el discurso profesional docente.

Es importante sefialar que este espacio colectivo de teorizacién, también se convirtié en el
espacio de intercambio de experiencias profesionales, lo cual condujo al enriquecimiento de
sus propias practicas, lo mismo que a la produccidn intelectual de nuevas propuestas de
ensefianza a implementar en el aula.

Finalmente, cada una de las instancias: entrevistas inicial y final (EI-EF), fueron aquellos espacios
que permitieron hacer una ‘valoracion’ del discurso profesional docente, antes y después de la
investigacion, y fueron estas instancias las que permitieron la identificacion de las categorias de
analisis, en lo que se observé la consolidacién de la HC como generadora de un gran nimero de
categorias de reflexidn, inicialmente ausentes en el inicio de la investigacién.
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