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Simposio grupo 1: Prácticas de aula e investigación en didáctica de la biología 

LABORATORIO DE INVESTIGACIÓN EN DIDÁCTICA DE LAS 

CIENCIAS G.R.E.C.I.A. 

PROTOCOLO DE CONTENIDOS CIENTÍFICOS  

 

Objetivos del Simposio: Reunir a destacados investigadores en un área de 

conocimiento específica a la cual se les convoca en virtud de sus respectivas líneas 

de investigación. 

El núcleo temático orienta las reflexiones desde distintas perspectivas y 

experiencias en que cada uno de ellos se ve involucrado. 

El formato es de presentación breve, intercambio de ideas y discusión con la 

audiencia. 

Su coordinador/a hará una intervención para presentar el tema y dispondrá de un 

breve currículum al presentar a cada expositor, modera el tiempo de intervención y 

sistematiza las intervenciones. 

Al finalizar el Simposio, el Coordinador entregará a cada uno de los expositores el 

acreditivo respectivo. 

Así mismo un ayudante del Laboratorio de Investigación hará la fotografía oficial 

para las memorias del evento. 

 

Formato propuesto: 

Nombre del simposio 

sobre el cual se enmarca 

la presentación 

 

PRÁCTICAS DE AULA E INVESTIGACIÓN EN 

DIDÁCTICA DE LA BIOLOGÍA. 

Coordinadora Elsa Meinardi 



Nombre del (a) 

expositor(a) 

Silvio Daza 

Institución Universidad de la Paz Escuela de Ingeniería Agronómica 

Título de la presentación  las actividades científicamente escolar (ACE) en la 

construcción  relación hídricas en las plantas: de la cultura 

común a los conocimientos especializados en la Ingeniería 

Agronómica 

Audiencia a la que va 

dirigido 

EDUCADORES/AS E INVESTIGADORES/AS EN 

DIDÁCTICA 

Tiempo de exposición 

(máximo 15 minutos) 

15 minutos 

Palabras clave de su 

intervención 

Las actividades científicamente escolar (ACE). Relación 

hídrica en las plantas. Cultura común. Conocimientos 

especializados.  

Contenido  

(máximo 2500 caracteres) 

Nuestra experiencia en clase y en la formación de docentes nos 

ha enseñado que entre las numerosas habilidades que se 

requiere para construir y sostener una comunidad en constante 

motivación e interés,  son aquellas que  están relacionadas con 

actividades que permiten formular, hacer y responder 

preguntas. Preguntas que en gran medida dependen de la 

naturaleza y calidad que hacen los estudiantes a sus docentes o 

viceversa. Daza, S. (2011) plantea, “Somos conscientes de que 

el lenguaje es una de las piezas claves de la educación. Dado 

que el producto de nuestro pensamiento emerge con mucha 

frecuencia en palabras, el lenguaje tiene evidente relación con 

el pensamiento”. Zabala, M. A. (1996)  expresa que sobre el 

lenguaje se va construyendo el pensamiento y la capacidad de 

decodificar la realidad y la propia experiencia, es decir, la 

capacidad de aprender. Por eso la enseñanza de las ciencias 

biológica y fisiología vegetal  en ingeniería agronómica 

pretende, que los estudiantes piensen sobre lo que saben acerca 

de su realidad, que lo sepan exponer y que confronten sus 

explicaciones con las de sus compañeros, con la información 

que les da el docente u otros adultos y con lo que leen en los 

libros o reciben a través de otros medios. El objetivo de estas 

actividades es introducir a los estudiantes en el uso de modelos 



y en el proceso de modelaje, y discutir de forma explícita sus 

características. Siempre es importante que antes de llevar a 

cabo una secuencia de enseñanza basada en modelos y 

modelaje para un tema en biología o fisiología vegetal en 

particular, es importante que  se lleven a cabo actividades  en 

los cuales los estudiantes reconozcan los modelos, la 

posibilidad que ellos mismos tienen de construirlos (aunque no 

sepan nada sobre el tema) y que relacionen este proceso de 

construcción con el que se desarrollará más adelante cuando se 

proponga el trabajo sobre un tema particular. 
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Breve CV del expositor  Licenciado en Ciencias de la Educación en Biología y Química 

de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia, 

Especialista en Docencia Universitaria de la Universidad 

Industrial de Santander (Colombia), Adelantó estudios de 

Doctorado en el periodo del 96 al 98 en Didáctica de las 

Ciencias Experimentales en la Universidad de Valencia, 

España.  

Docente de la Universidad de La Paz. Director del Grupo de 

Investigación para la Renovación de la Enseñanza de la 

Ciencia –GRECI- y miembro de los grupo investigación de 

cultivos tropicales INYUBA y representaciones conceptuales 

IREC de la universidad pedagógica nacional (UPN). 

 

Libros publicados  

 

La Memoria del Agua: Bailes Cantaos Navegan por la Magdalena; 

Unidades didácticas en Química volumen 3 y su contribución a la 

promoción de competencia de pensamiento científico; Unidades 

didácticas en Biología y Educación Ambiental, volumen 4  y La 

enseñanza de las ciencias en las primeras edades iniciales volumen 5. 

 

  


